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ΔΑΣΚΑΛΟΣ ΜΑΣ ΕΙΝΑΙ ΤΟ ΠΑΙΔΙ
"Ολοι αναγνωρίζουνε σήμερα πόσο χρήσιμη 

και απαραίτητη γιά τήν άγωγη είναι ή ψυχολογία 
καί προ πάντων ή ψυχολογία τοΰ παιδιού. Καί κα 
νένας δεν πρέπει νά αμφιβάλλει, πώς το πρώτο 
χρέος τοΰ δασκάλου είναι, άν θέλει ή διδασκαλία 
του νά γίνει καρποφόρα, νά κινήσει την προσοχή 
και τό ένδιαφέρο των παιδιών του.

Πώς όμως 8ά τό κατορθώσει; "Α μα ρίξουμε μιά 
ματιά στά περισσότερα συγγράμματα τής καθιε
ρωμένης παιδαγωγικής 9ά δοΰμε πώξ μάς δίνουν 
ωραίες συμβουλές με ποιό τρόπο θά μπορούσαμε 
νά κάνουμε ένδιαφερηκή γιά τά παιδιά τήν ύλη 
που σκοπεύουμε νά τους διδάξουμε. Κανένα όμως 
— κι αυτό είναι τό βασικό τους λάθος—δεν πάει 
τόσο βαθειά γιά νά μάς άποκαλύψει τ ή ν  ά λ η 8 ι ·  
ν ή  π η γ ή  κ ά θ ε  α ν θ ρ ώ π ι ν η ς  ε ν έ ρ γ ε ι α ς .  
Καί δεν πρέπει νά λησμονάμε, πώς άμα δεν έκ- 
μεταλλευθοΰνε τόν πλούσιο δυναμισμό τής ανε
ξάντλητης τούτης π η γ ή ς  γιά κάθε δράση, τό παι
δαγωγικό μας έργο μένει ξεκρέμαστο στόν αέρα.

Ή  καθιερωμένη παιδαγωγική, όπου στηρίζεται 
τό σημερινό «παλιό» σχολείο, είναι πέρα-πέρα 
ποτισμένη ακόμη και σήμερα άπό τήν π α λ ι ά  
ψυχολογία, τή γνωστή μέ τό όνομα ή «ψυχολογία 
των έτοιμων ψυχικών ικανοτήτων». Ή  ψυχολογία 
αυτή θέλοντας νά έρμηνέψει τά ψυχικά φαινόμε
να, είχε καταλήξει στήν άπλή μά καί άπλοϊκή 
θεωρία, πώς ή ψυχή έχει ορισμένες έ μ φ υ τ ε ς  αύ  
τ ό ν ο  μ ε ς  ικανότητες σάν άνεξάρτητες οντότη
τες, π. χ. τή μνήμη, τή φαντασία, τήν κρίση, τή 
θέληοη κτλ., πού ή κάθε μιά τους εργάζεται ανε
ξάρτητα άπό τήν άλλη γιά δικό της λογαρια
σμό. Πιστεύανε δηλαδή πώς κάθε μιά άπό τις ικα
νότητες αυτές, ας είποΰμε ή μνήμη, ή φαντασία, 
είχε τό δικό της τό βασίλειο, οπου κυβερνούσε 
άπόλυτα ;:υρ£ς-.ρχη· Έ π ά ν »  ο’ αΰΐΓι 'τήν ψυχολο
γική θεωρία στηρίχτηκε καί στηρίζεται λίγο ή 
πολύ άκόμη καί σήμερα ή παιδαγωγική καί νόμι
σε, πώς μπορούσε νά γυμνάσει ξεχωριστά τή μνή  
μη μέ τό καθημερινό άποστήθισμα ή τή φαντα
σία μέ τις έκθέσεις ή τή γλώσσα μέ τήν παπαγα 
λίστικη διήνηοη· Μά ή άντίληψη αυτή τής ψυχο 
λογίας είναι καί άγονη καί απλοϊκή, γιατί δεν 
είναι τίποτε άλλο, παρά άπλή περιγραφή, μ»ά ετι
κέτα πού κολλάμε επάνω σε μιά ομάδα ψυχικά 
φαινόμενα, κι έτσι μάς άποκοιμίζει καί μάς εμπο
δίζει νά ζητήσουμε τή βαθύτερη ερμηνεία καί τό 
μηχανισμό τω ν  ψυχικών φαινομένων.

Τ Ο  Δ Η Θ Ε Ν  Π Ρ Ο Τ Ε Ρ Η Μ Α  Τ Η Σ  Π Α Λ Ι ΑΣ  Ψ Υ Χ Ο Λ Ο Γ Ι Α Σ

Είχε όμως, ομολογώ, ή παλιά αύτή ψυχολογία 
καί ένα μεγάλο προτέρημα! ”Ητανε πάντα πρόθυ 
μη καί εύκολομεταχείριστη· Οί Παιδαγωγοί ήααν 
ένθοτσιασμένοι μαζί τους. Τούς έβγαζε όλες τις 
σκουτούρες άπό τό κεφάλι τους. Τούς έβινε τέτια 
άνεση στή δουλειά τους. ’Ή θελες νά διδάξεις κάτι, 
νά μάθεις ατό παιδί κάτι, τί εύκολο, άλήθεια! "Ε
λεγες τού παιδιού νά καλέσει τήν άνάλογη ψυχική 
Ικανότητα, τή μνήμη, τή φαντασία, τήν κρίση, 
ή οποία άλλη, καί τής άνέθετες τήν έργασία αύ 
τή· Καί είχες ήβυχο τό κεφάλι σου καί ήρεμη τή 
συνείδησή σου. Γιατί, άν τό παιδί δεν έκανε καλά 
τήν εργασία πού ήθελες, δέν έφταιες, βέβαια, έσύ. 
"Ολη ή εύθύνη ήτανε δική του. Τό Παιδί, φυσικά, 
εφταιε, γ»ατί δέν κάλεσε τήν άνάλογη ψυχική ικα
νότητά του όσο έπρεπε έπιταχτικά.

Σπουδαίο προτέρημα γιά τό δάσκαλο! ’Α λη 
θινό εύεργέτημα! Καί τί ώραΐο καί έξυψωτικό νά 
είναι υπεύθυνο τό άτομο γιά τις πράξεις του, ύπεύ 
θυνο τό παιδί γιά τά λάθη του! Κανένας, βέβαια, 
ποτισμένος μέ τήν άντίληψη τής παλιάς ψυχολο
γίας δέν μπορούσε νά ύποθέσει πώς, άν τό παιδί 
δέν πρόσεχε καλά τό μάθημά του, άν δέν έκανε 
καλά τις σχολικές εργασίες, ή πραγματική αίτία 
γιά όλα αύτά ήτανε ή ά δ υ ν α μ ί α  τού παιδιού. 
Καί πώς μπορούσε ό δάσκαλος νά σκεφθεΐ ένα  
τέτιο πράμα, άφοΰ πίστευε πώς καί οί ψυχικές ικα
νότητες τού παιδιού ήοανε πάνοπλες, καί παντο
δύναμες; νΕβγαζε λοιπόν τό συμπέρασμα, πώς ή 
πραγματική αίτία ήταν ή ά β ο υ λ ί α τοΰ παιδιού 
καί όχι ή άνωριμότητά του, ή άδυναμία του, μ ’ 
άλλα λόγια πώς έφταιε τό παιδί γιατί δ έ ν  ή 8 ε- 
λ  ε νά βάλει σέ κίνηση τήν άνάλογη κάθε φορά 
ψυχική του ικανότητα, καί όχι γιατί δ έ ν  μ π ο 
ρ ο ύ σ ε .

Τό άτύχημα όμως είναι, πώς τό ή8ικό μεγα
λείο μιας επιστημονικής θεωρίας δέν είναι διόλου 
έγγύηση γιά τή νομιμότητά της, ούτε άποδείχνει 
τήν όρθότητά της. *Η ίδια ή παιδαγωγική μάς δί
νει τήν πειστικώτερη άπόδειξη γιά τήν άνεπάρ- 
κεια καί τήν άντιεπιστημονικότητα τής ψυχολο
γίας «τών έμφυτων έτοιμων ικανοτήτων». Οί ίδιοι 
oi δασκάλοι πρώτοι ομολογούνε, πόσα εμπόδια, ά-

ΑΤΤΟ ΜΙΑ Ο Μ ΙΛΙΑ
νυπέρβλητα πολλές φορές, βρίσκουν στό’έργο τους 
καί πόσο δύσκολο τούς είναι νά κάνουνε τά παιδιά 
νά προσέξουνε, καί νά μάθουνε τό μάθημά τους, 
όσες τιμωρίες κι άν τούς έπιβάλλουνε. Ά π ό  παντού 
άκούονται οί παρακλητικές φωνές, νά καταρτίζον
ται καλύτερα οί εργάτες τής Παιδείας. Καίοί ίδιοι 
οί δασκάλοι ζητούνε νά,πάρουνε πλατύτερη καί 
βαθύτερη ψυχολογική μόρφωση, γιά νά μπορέσουν 
ν ’ άντιμετωπίσουνε καλύτερα τις χίλιες δυσκολίες, 
πού συναντούνε κάθε στιγμή στό έργο τους. Καί 
παντού βλέπουμε ζωηρότατη κίνηση, νά χτυπη
θεί ή καθιερωμένη ρουτίνα, νά γκρεμισθεΐ τό ά- 
ραχνιασμένο φρούριο τής παλιάς ψυχολογίας καί 
νά χτισθεΐ τό νέο οίκοδόμημα τής παιδαγωγικής 
μέ άκλόνητη βάση τήν άτομική ψυχολογία τοΰ 
καθε παιδιού.

Η Ο Ρ Γ Α Ν Ι Κ Η  Α Ν Τ Ι Λ Η Ψ Η  Τ Η Σ  Ν Ε Α Σ  Ψ Υ Χ Ο Λ Ο Γ Ι Α Σ

Ή  σύγχρονη ψυχολογία μάς παρουσιάζει μιά 
πολύ γονιμώτερη άντίληψη- Ό χ ι  πιά οί «έμφυτες 
πάνοπλες ικανότητες». Γιά τή σύγχρονη ψυχολο
γία ή μνήμη, ή φαντασία, τό λογικό, δέν είναι 
ξεχωριστές οντότητες. Είναι ψ υ χ ι κ ά  ό ρ γ α ν α ,  
π ο ύ  έ δ ω σ ε  ή φ ύ σ η  σ τ ό ν  ά ν θ ρ ω π ο ,  γ ι ά  ν ά  
Ι κ α ν ο π ο ι ε ί  κ ά θ ε σ τ ι γ μ ή  τ ί ς  ά ν ά γ κ ε ς  
τ ο υ .  Καί γιά νά βάλουμε σέ κίνηση τά ψυχικά 
αύτά μας όργανα—τό ίδιο κάνουμε καί γιά τά σω
ματικά μας όργανα—δέ χρειάζεται τίποτε άλλο 
παρά νά προκαλέσουνε κάθε φορά τίς άνάγκες 
έκεϊνες, πού γιά χάρη τους ύπάρχουνε καί λει
τουργούνε καί τά ψυχικά όργανα. Ή  καθιερωμέ 
νη παλιά παιδαγωγική—πού μεσουρανεί άκόμη 
στόν τόπο μας γιά νά βασανίζει καί νά άποβλα 
κώνει τά παιδιά μας—πίστένι-, « ί’Κ ε;-πεΐ στό
παιδί μέ το γλυκύτερο ή τόν αύστηρότερο τρόπο 
«—πρόσεχε—» καί άμα τό άπειλήσει, πραγματικά 
θά προσέξει τό παιδί. Αύτό τό τεράστιο ψυχολο
γικό λάθος θά είναι έγκλημα άν έξακολουθήσει 
Γιατί έτσι σκοτώνουμε τήν προσοχή τοΰ παιδιού, 
©έλουμε νά κάνουμε τό παιδί νά προσέξει; Δ έν  
χρειάζονται ούτε απειλές, ούτε άμοιβές, ούτε τά 
άλλα γλυκανάλατα μέσα τής παλιάς παιδαγωγι
κής Σύμφωνα μέ τήν άντίληψη τής νεώτερης ψυ
χολογίας, τό παιδί τότε μόνο θά «προσέξει» μ ’ όλη 
του τή δύναμη, άμα τοΰ δημιουργήσουμε τ ή ν  ά
ν ά γ  κ η ν  ά « π ρ ο σ έ ξ ε ι » ,  άμα δηλαδή τοΰ 
γεννήσουμε π.χ. μέσα του ένα τέτιο πρόβλημα, 
πού θά έχει τήν όρεξη νά τό'λύσει. Τότε ή προ
σοχή του θά ξυπνήσει μόνη της καί θά μένει ά
γρυπνη καί αδιατάραχτη, «σο υπάρχει μέσα στό 
παιδί ή άνάγκη, όσο νά λύσει τό πρόβλημα. Καί 
τότε δέ χρειάζονται ούτε άμοιβές ούτε τιμωρίες.

"Ολα αύτά τά τεχνητά έξωτερικά μέσα τής πα 
λιάς παιδαγωγικής πρέπει ν' άντικατασταθούνε μέ 
εσωτερικά έλατήρια. Καίτά εσωτερικά αύτά κ ίνη
τρα, ο ί ά ν ά γ κ ε ς ,  καί πολύ ισχυρότερα είναι 
καί άπειρες φορές δραστικώτερα καί πολύ πιό κα
τάλληλα νά βοηθήσουνε καί νά εύκολύνουνε τήν  
κανονική έξέλιξη τού παιδιοΰ.

0  Ε Σ Ω Τ Ε Ρ Ι Κ Ο Σ  Δ Υ Ν Α Μ Ι Σ Μ Ο Σ

Σκεφθήκατε ποτέ τί δυναμισμό κρύβει μέσα 
της ή ά νάγκ η; Τήν ίδια πράξη, πού μάς φαίνε
ται ή τρομερώτερη άγγαρεία, άμα δέ νιώθουμε 
μέσα μας τό ένδιαφέρο πού γεννάει ή άνάγκη, 
τήν ίδια πράξη τήν κάνουμε μέ τήν μεγαλύτερη 
άφοσίωση. άμα έχει ξυπνήσει τό άληθινό ένδια
φέρο, γιατί ύπάρχει μέσα μας ή άνάγκη πού μάς 
σπρώχνει ασυγκράτητα. Ά ς  πάρουμε ένα παρά
δειγμα. Είμαστε θρονιασμένοι στό γραφείο μας 
μιά χειμωνιάτικη βραδυά καί διαβάζουμε. Έ ξω  
φυσομανάει ό άέρας. ’Ανοίγει ή πόρτα καί ένα σε
βαστό πρόσωπο μάς παρακαλεΐ νά πάμε άπέναντι 
στό κιόσκι ν ’ άγοράσουμε ένα κουτί σπίρτα. Τί 
φασαρία, άλήθεια! Νά χάσεις τή ζεστασιά σου, νά 
φορέσεις τό πανωφόρι, νά κατεβεΐς τόσα σκαλοπά 
τια Σωστή άγγαρεία. Μέ χίλια δυο προσχήματα 
προσπαθούμε νά ξεφύγουμε. Ά ν  όμως τά σπίρτα 
τά χρειάζομαι εγώ ό ίδιος, γιατί θέλω ·νά άνάψω 
τό τσιγάρο μου, καί δέν ύπάρχουνε στό σπίτι, θά 
πεταχθώ, χωρίς κάν νά τό σκεφθώ, στό άπέναντι 
κιόσκι νά άγοράσω. Καί γιά νά πεισθοΰμε καλύ ,  
τερα, άς έξετάσουμε τίς πράξεις μας, τίς κινήσεις 
μας, όλα όσα κάναμε μιά ολόκληρη ήμερα. Οά 
διαπιστώσουμε —καί ή προσωπική μας πείρα άξίζει 
περισσότερο στό ζήτημα τούτο άπό κάθε θεωρία— 
πώς κάναμε ένα σωρό πράματα, δυσάρεστα άν τά 
έξετάσουμε μόνα τους καί άνεξάρτητα, μέ τή μ ε
γαλύτερη εύκολία, άκόμη καί μέ τή μεγαλύτερη  
εύχαρίστηση μόνο καί μόνο γιατί μέ τίς ένέργειές 
μας αύτές Ικανοποιήσαμε κάποια έσωτερική μας 
άνάγκη·

ΤΟΥ ΚΑΘΗΓΗΤΗ Ε D. C L A F A R E P E
Αύτή τή μεγάλη άλήθεια πρέπει νά τήν κατα

λάβει καλα καί τό σχολείο καί ό δάσκαλος. Κάθε 
έργασία, κάθε ψυχική ενέργεια πού θέλουμε νά 
κάνει τό παιδί πρέπει νά είναι τό όργανο, γιά νά 
ικανοποιήσει μιά άνάγκη πού τοΰ γεννήσαμε μ έ
σα του. Τότε θά ριχθεΐ μέ τά μούτρα μόνο του 
στή δουλιά. Μά εδώ πρέπει νά ξεχωρίσουμε δυό 
ζητήματα, πού τό «παλιό» σχολείο τά μπερδεύει. 
"Α λλο πράμα είναι ή όρεξη Υ»ά δουλειά, ή άνάγ· 
κη νά χρησιμοποιήσει τό παιδί τά ψυχικά του όρ
γανα, καί άλλο ό τρόπος πού θά τά μεταχειρισθεΐ.

Ά λ λ ο  πρόβλημα πώς θά γεννήσουμε μέσα στό 
παιδί τήν ανάγκη γιά τήν έργασία πού θέλουμε 
νά κάνει, καί άλλο πώς θά τοΰ τελειοποιήσουμε 
τήν τ ε χ ν ι κ ή ,  πού θά έφαρμόσει γιά νά ικανο
ποιήσει εύκολώτερα καί πλουσιώτερα τήε άνάγκη 
πού γεννήθηκε μέσα του. Τό σπουδαίο γιά τό δά
σκαλο είναι τό πρώτο. Γιατί άν κατορθώσει νά 
γεννήσει στά παιδιά τήν ανάγκη, τότε τούς έδωσε 
στά χέριά τους τό δραστικώτερο εσωτερικό κίνη
τρο γιά νά έκτελέσουνε πρέθυμα τήν έργασία πού 
άναλαβαίνουμε. Καί ά μ α  ά ν ά ψ ο υ μ ε  μ έ σ α  
σ τ ό  π α ι δ ί  τ ή ν  ό ρ ε ξ η ,  τ ή ν  έ π ι θ υ μ ί α ,  
τ ό τ ε  τ ό  ι δ ι ο τ ό  π α ι δ ί  θ ά  έ ν δ ι α φ ε ρ θ ε ΐ  
ο ρ μ η τ ι κ ά  μ ό ν ο  τ ο υ  ν ά  β ρ ε ι ,  ν ά  μ ά θ ε ι ,  
κ α ί  ν ά  τ ε λ ε ι ο π ο ι ή σ ε ι  τ ά  μ έ σ α ,  τ ή ν  
τ ε χ ν ι κ ή ,  π ο ύ  π ρ έ π ε ι ν ά  μ ε τ α χ ε ι ρ ι σ θ ε ΐ  
γ ι ά  ν ά  ι κ α ν ο π ο ι ή σ ε ι  τ ή ν  α ν α μ μ έ ν η  
έ π ι θ υ μ ί α  τ ο υ .

Μ Α Θ Η Μ Α Τ Α — Α ΓΓΑ ΡΕ ΙΑ

Ά μ α  κάνουμε κάΓι, χωρίς νά μάς ενδιαφέρει, 
δυσανασχετούμε, βαοιόμαστε, αηδιάζουμε. Ή  κα
θιερωμένη π*ίδαγα>γΐΛ.',, ιό «παλιό» σχολείο, γιατί 
λησμονούνε τό σπουδαίο τούτο φαινόμενο; 
Γιατί έχουν έτσι αύθανρετα σβύσει άπό τό λεξικό 
τους τή λέξη άγγαρεία, άηδία; "Ενα φαγητό μάς 
άηδιάζει, άμα μάς τό προσφέρουμε τήν ώρα πού 
δέν πεινάμε. Καί τό ’ίδιο φαγητό, πού τό λαχτα
ρούμε καί γλύφουμε τά χείλια μας, άμα πεινάμε, 
τό αηδιάζουμε, άμα είμαστε χορτάτοι. Έ ,  λοιπόν! 
Καί ό μαθητής «βύ τοΰ δίνουμε νά καταπιεί ένα 
μάθημα, χωρίς νά τοΰ έχουμε πρώτα ξυπνήσει τό 
έσωτερικό του ένδιαφέρο, γιατί δέν τοΰ γεννήσα
με τήν όρεξη, τήν εσωτερική άνάγκη, μοιάζει μέ 
τόν άνθρωπο εκείνο, πού τόν άναγκάζουμε νά φάει 
κάτι, χωρίς νά έχει όρεξη Τά τέτια μαθήματα δέ 
μπορεί παρά νά τ’άντιπαθήσει. Τά άηδιάζει. Είναι 
μαθήματα—άγγαρεία. Φυσικά, άμα τόν πιέσουμε 
τόν μαθητή, 8ά προσπαθήσει γιά μιά στιγμή νά 
«προσέξει». Μά ή προσοχή αύτή είναι μιά δυσάρε
σ τ η  πάλη μέ τόν ίδιο τόν έαυτό του, πού τοΰ τρώ
ει πολύτιμη ψυχική δύναμη καί τόν κουράζει, ά- 
παράλαχτα όπως ταλαιπωρείται ό άνθρωπος έκεϊ- 
νος πού μέ τό στανιό τοΰ δίνουμε νά φάει, ένώ 
είναι χορτάτος. Ό  καταναγκασμός όμως αύτός ού
τε μπορεί νά κρατήσει πολύ, καί έχει δυσάρεστες 
συνέπειες γιά τό πνεύμα τοΰ παιδιού, όπως καί ό 
καταναγκασμός τοΰ φαγητοΰ γιά το στομάχι τοΰ 
χορτάτου. Καί άν πραγματικά θέλουμε τό παιδί 
νά προσέξει καί ν ’ άφοσιωθεϊ μ ’ όλη του τήν δύ
ναμη οτή δουλειά, καί όχι νά τσιμπήσει κρύβον
τας τήν άηδία του, όπως τσιμπάει ό χορτάτος,τότε 
τό πρώτο χρέος μας είναι νά γεννήσουμε μέσα του 
τήν άνάλογη άνάγκη, γιά νά ξυπνήσει τό έσωτε
ρικό του ένδιαφέρο. Μόνον τότε θά ριχτεί μέ 
τά μούτρα του.

Τ Ο  Ξ Υ Π Ν Η Μ Α  Τ Ο Υ  Ε Ν Δ Ι Α Φ Ε Ρ Ο Ν Τ Ο Σ  ΚΑΙ Τ Ο  ΠΑΙΓΝΙΔΙ

Πώς όμως θά κατορθώσουμε νά ξυπνήσουμε τό 
ένδιαφέρο τού παιδιού, πώς θά γεννήσουμε μέ
σα του τήν άνάγκη κάθε φορά γιά τά χίλια δυό 
πράματα, πού θέλουμε έμεΐς νά μάθει, άφοΰ δέ 
νιώθει τή χρησιμότητά τους; Δύσκολο, ομολογώ, 
πρόβλημα, μά όχι καί άδύνατο νά τό  λύσουμε.

Καί γιά νά φτάσουμε στήν πραχτική του λύση, 
δυό πράμματα χρειάζονται. Πρώτ’ άπ’ όλα μπορού
με μιά χαρά^καί χωρίς καμμιά ζημία, ν ά ξ ε κ α 
θ α ρ ί σ ο υ μ ε  τ ό π ρ ό γ ρ α μ μ α τ ή ς  δ ι δ α χ τ ι -  
κ ή  ς ύ λ η ς  ά π ό  έ ν α  σ ω ρ ό  ά χ ρ η σ τ α  π ρά -' 
μ α τ α καί άλλα τόσα πού άδύνατο νά συνταιριά
σουνε μέ τίς βιολογικές άνάγκες καί τά βιολογι
κά ένδιαφέροντα τοΰ παιδιού. "Επειτα, νά φροντί
σουμε μέ κάθε τρόπο—κι’ εδώ μάς βοηθεΐ άφάντα- 
στα πολύ ή ψυχολογία τού παιδιού—ν ά  σ υ ν δ έ 
σ ο υ μ ε ,  θά έλεγα, νά μπολιάσουμε, όλα όσα θ έ 
λουμε νά κάνει καί νά μάθει τό παιδί, μ έ τ ά έ μ- 
φ υ τ α  έ λ α τ ή ρ ι α  π ο ύ  κ ι ν ο ύ ν  μ ό ν α  τ ο υ ς  
τ ή ν  π ρ ο σ ο χ ή  κ α ί  τ ή  δ η μ ι ο υ ρ γ ι κ ή  ένέρ- 
γ ε ι α τοΰ π α ι δ ι ο ύ. Τό παιδί είναι ένα ζωντανό 
πλάσμα, προικισμένο μέ περιέργεια καί μέ πλήθος 
ορμές πού τό σπρώχνουνε νά καταχτήσει τό ν ο,
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«ΣΧΟΛΙΚΗ ΕΦΗΜΕΡΙΣ»

M iK M O ; M l !  EIIM! TO M il l
τό άγνωστο. Πόσο ©μως ανίκα
νη δείχθηκε ως τώρα ή παιδα
γωγική νά έκμεταλλευδεΐ τις 
ανεξάντλητες αύτές πηγές,πού 
κρύβει μέσα του τό παιδί! Καί 
άν δέν μπορούμε τίποτε άλ
λο, ά ; μιμηδοΰμε τούλάχιστ© 
τή φύση· Μέ τί τέχνη, άλή 
8εια, ξέρει ή φύση νά κάνει ν ’ 
άναβλύζει ή εσωτερική δύναμη 
τοΰ παιδιοΰ. Τό μυστικό πού 
χρησιμοποιεί ή φύση γιά νά  
σπρώχνει τό παιδί νά ξεδιπλώ
σει τά φτερά τ ή ς . δράσης του, 
της τόσο απαραίτητης καίχρή  
σιμης Υ»ά τήν πνευματική καί 
σωματική του ανάπτυξη, τό 
μυστικό της λοιπόν είναι τό 
παιγνίδι. Τό παιδί είναι πλα
σμένο γιά νά παίζει. Καί τό 
παιγνίδι είναι τό έμφυτο παι
δαγωγικό μέσο, πού αύθόρμη* 
τα τό μεταχειρίζεται τό παιδί, 
γιά νά άνδίσει πλούσια ή προ
σωπικότητά του.
Ά ς  τό χρησιμοποιήσουμε κι’ 
εμείς τό παιγνίδι, καί 0ά πε- 
τύχουιιε καλύτερα τό σκοπό 
μας. Ά ς  κ ά ν ο υ μ ε ,  αύτό 
είναι τό σπουδαιότερο χρέος 
μας, τ ά  φ υ σ ι κ ά  ε ν α τ ι χ τ α  
τ ο ΰ  π α ι δ ι ο ΰ  σ υ μ μ ά χ ο υ ς  
μ α ς ,  κ α ί  ο χ ι  ε χ θ ρ ο ύ ς ,  
όπως τά θεωρεί ή!;καθιερωμέ- 
νη παιδαγωγική. Τά πράματα 
πού θέλουμε νά τού διδάξου
με, καί όσα θέλουμε νά κάνει 
τό παιδί, άς τοΰ τά παρου
σιάζουμε μέ τέτιο τρόπο, ώατε 
νά τοΰ εύκολύνουμε μιά άπό 
τίς ενέργειες έκλινες, όπου τό 
σπρώχνουνε τά φυσικά του έν- 
στιχτα. Μά γιά νά κατορθώσου 
με τοΰτο, άπαραίτητη προϋπό 
θεση είναι ν ά  μ ή  χ ω ρ ί  
ζ ο υ μ ε, όπως κάνει τό «πα
λιό» σχολείο τ ή  δ ι δ α σ κ α 
λ ί α  ά π ό  τ ή ν  δ ρ ά σ η ·  
Δ έν πρέπει νά λησμονούμε, 
πώς ή προσοχή, ή εύφυΐα, ό
που άπευθυνόμαστε, δέν εί
ναι παρά ψυχικά όργανα,προ
ορισμένα νά εύκολύνουνε τή 
δράση· Αύτή είναι ή καθαυτό 
λειτουργία τους, καί μόνο γι’ 
αύτό τό λόγο ύπάρχουνε. Τό 
παλιό σχολείο πού θέλει νά 
καλλιεργήσει τίς ψυχικές λει- 
τουργεΐες τοΰ παιδιοΰ άνεξάρ- 
τητα άπό τή δράση» κάνει 
πελώριο λάθος. Γιατί τίς ά- 
πομονώνει άπό τίς συνθή

κες, οπου μέσα μπορούνε 
ν ’ άναπτυχθοΰνε κανονικά.

Καί τό χειρότερο μ ’ αυτόν 
τόν ξεκρέμαστο τρόπο δια
σπούμε τήν ψυχική ενότητα, 
τήν ίδια τήν προσωπικότητα 
τοΰ παιδιοΰ. Γιατί ό άνθρωπος 
τότε είναι πραγματικά σωστός 
άνθρωπος, όταν οί πράξεις του 
είναι σκόπιμες, όταν δηλαδή 
πηγάζουνε άπό εσωτερικά σκό 
πιμα καί άξια ελατήρια. Ά μ α  
όμως συνειθίζουμε τό παιδί 
νά εργάζεται πάντα «κατά πα
ραγγελίαν» χωρίς νά καταλα
βαίνει τό λόγο καί τή σκοπι 
μότητα γιά τόν έαυτό του τής 
εργασίας πού τοΰ λέμε νά κά
νει, χωρίς νά μάς δώσει αύθόρ 
μητα τήν εσωτερική του συγ
κατάνευση γ»ά τήν προσπά 
θεια πού τοΰ ζητούμε, χωρίς 
δηλαδή νά συνδέσουμε μέσα 
στό μυαλό του τήν προσπά
θεια πού τοΰ ζητούμε μέ κά
ποιο σκοπό, πού νιώθει μέσα 
του τό παιδί τή λαχτάρα νά 
τόν πραγματοποιήσει,τότε δια 
σπάμε μέ τόν πιό βάρβαρο 
τρόπο τόν έμφυτο μηχανισμό 
του, τόν τόσο άπαραίτητο γιά 
νά λειτουργήσει όμαλά ή ψυ
χική του μηχανή, καί ξεφυλ
λίζουμε τό ζωντανό αύτό καί 
ενιαίο πλάσμα, πού λέγεται 
παιδί, σέ ένα αύτόματο, πού 
έμαθε ίσως νά ύπακούει μηχα
νικά,μά πού ξ έ μ α θ ε πιά νά 
θ έ λ ε ι .  Πόσο βαθειά κατά
λαβε τήν άλήθεια τούτη ό 
Ρουσώ : «Γιά ποιο λόγο, καί 
σέ τί χρησιμεύει τοΰ παιδιού; 
Νά τό ιερό σύνθημα, που πρέ
πει νά κανονίσει τή σχέση μας 
μέ τό παιδί».

Γιά νά μάθουμε ποιά είναι 
τά φυσικά ένστιχτα τοΰ παι
διού, πού θά έπρεπε νά έκμε- 
χαλλευθεΐ ό παιδαγωγός, χρει
άζεται νά παρατηρούμε καί 
νά σπουδάζουμε τό παιδί. Τήν  
ψυχολογία τοΰ παιδιού, πού 
τόαο πολύτιμες ύπηρεσίες μάς 
προσφέρει, άξίζει νά τήν άγα- 
πίσουνε βαθειά καί νά τήν  
καλλιεργήσουνε μ ’ άφοσίωση 
περισσότερο άπό κάθε άλλον  
oi δασκάλοι. Καί τότε θά πει- 
σθοΰνε όλοι τους, πώς ό καλύ 
τερος δάσκαλός τους είναι τό 
ίδιο τό παιδί.

Κ. ΜΗΤΡΟΥ

[ Α Λ Η Θ Ε Ι Ε Σ  Π Ο Υ Π Ρ Ε Π Ε Ι Ν Ά Κ Ο Υ Σ θ Ο Υ Ι\ Γ
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ΑΝΑΞΙΟΙ
Ή  κ μ ό ν ι μ ο ;  ε κ π α ιδ ε υ τ ικ ή  έπι-  

τροπή» όπως α ύ τ ο χ ε ιρ ο τ ο ν ή θ η κ ε  
μία ό μ ά δ α  από συνα δέλφ ους,  ε ί χ ε  
τ η ν  τ ό λ μ η  νά παρουσιασθεί  σ τό ν  
κ . Χ α τ ζ ί σ κ ο  κ α ί  νά τ ό ν  ε υ χ α ρ ισ τ η 
θ ε ί  άπό μ έρος τ ο ΰ  εκ π α ιδ ε υ τ ικ ο ύ  
κ λ ά δ ο υ  (!!!) «διά τ ή ν  γ ε ν ο μ έ ν η ν  
Δ Ι Κ Α Ι Α Ν  κα ί  Ε Π Ι Ε Ι Κ Η  έκκαθά- 
ρισιν».

Κ άμποσοι ά λ λ ο ι  συ ν ά δ ελ φ ο ι  δέ 
ν τρ ά π η κ α ν  κ ι ’ α ΰ το ί  νά γ ίν ο υ ν  
όργ α ν α  τής  κ ο μ μ α τ ικ ή ς  σ υ ν α λ λ α 
γής ,  γ ια τ ί  μ ό ν ο ν  έτσ ι  θά μ π ο ρ ο ύ 
σ α ν  ν ά  έ π ιπ λ ε ΰ σ ο υ ν  κ αί νά καρ- 
πωθοΰνε ω φ ελ ή μ α τ α  μ έσα  σ τή ν  ά- 
ναστάτωση-

Μά "β ρ ε θ ή κ α ν ε  κ α ί  μ ε ρ ικ ο ί—σω
στά φ α ρμ α κ ερ ά  φίδια μ έσα  στους 
κό λ π ο υ ς  τής  δ ιδ α σ κ α λ ικ ή ς  ο ι κ ο γ έ 
ν ε ια ς —πού ώ ργίασ αν  στίς  μ ε τα θ έ  
σεις .  Δ έ ν  έδ ίστασαν, όπως μάς κα 
τα γ γ έ λ ν ο υ ν  νά π ετά ξο υ ν ε  στό  δρό
μο ά λ λ ο υ ς  τ ιμ η μ έ ν ο υ ς  ο ϊκ ο γ ε  
ν ε ιά ρ χ ε ς  σ υ ν α δέλ φ ο υ ς  τω ν .

"Ο λ ο υ ς  αυτούς το ύ ς  αν άξιους  
συναδέλφου?, πρέπει  νά τούς  άπο· 
διώξει  ό κ λ ά δ ο ς  άπό τ ή ν  ύ παλλη  
λ ικ ή  μας ο ι κ ο γ έ ν ε ι α  κ α ί  ν ά  τούς 
σ τ ιγ μ α τ ίσ ε ι .  Γ ι α τ ί  π ρο τίμ ησ αν , γ ιά  
νά Ικ α ν ο π ο ιή σ ο υ ν ε  τ ά  α τ ο μ ικ ά  
τους  σ υ μ φ έρ ο ν τα  κ α ί  ν ά  υψώσουν 
τ ό ν  έ α υ τ ό  τους ,  νά π α τή σο υ ν ε  στά 
π τώ μ α τα  τω ν  συ ν α δέλ φ ω ν  τους.

=  ΗΒ =
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Ρ Α Β Ι Ν Ο Σ  I
Η αφριζουσα ’Οδοντόκρεμα: 

Ραβιγός εχει κατακτήση τούςΐ 
δυναμένους νά κρίνωσι διάΙ 
t o  σ υ ν ο λ ο ν  τ ω ν  π λ ε ο ν ε κ τ η - Ξ  
μάτων άιινα δέον νά έχη μία[ 
’Οδοντόκρεμα.

Λευκαίνει άποδίδουσα τόϊ 
φυσιολογικόν χρώμα είς τούς[ 
οδόντας χωρίς νά καταστρέφη: 
τήν αδαμαντίνην.

’Απολυμαίνει τελείως τήν! 
στοματικήν κοιλότητα.

Αρωματίζει τήν αναπνοήν! 
πατασσουσα τό αϊτιον δπερί 
προκαλεΐ τήν δυσοσμίαν τοΰί 
στόματος,

Δροσίζει τό στόμα. Τονώ-ί 
νει τά ουλα.

Τ ά ι δ ι α  μας  καταγγέλνει  μ έ  β α θ ύ 
τατο  ψ υ χ ικ ό  π ό ν ο , ενας ά π ό  τούς π ι ό  
δ ιαλεχτούς  συναδέλφους μας .

* ' Ε δ ώ ,  μας γράφ ει ,  δεν π ε ρ ιγ ρ ά  
φ ε τ ο ι  τό  τ ί  εγ ινε .  Δ ασκάλο ι  είσηγή-  
θ η κ α ν  κα ί  ο ι  π ο λ ι τ ι κ ο ί  ψ η φ ίσαν ε  νό 
μους ε ι δ ικ ο ύ ς  γ ι'  αυτούς .  °Ε νας  π .χ  
συνάδελφος μ έ  εν τ εκ  α χ ρ ό ν ια  ύ 
π η ρ ε σ ία  κ α τ ό ρ θ ω σ ε  νά π ρ ο α χ θ ε ΐ  
ά π ό  τό  β α θ μ ό  τ οΰ  Γ ρ α μ μ .  β '  στό  
β α θ μ ό  τοΰ  Ε ισηγ η τή ,  χω ρίς  νά στα  
θ ε ΐ  οϋτε  μ ι ά  στιγμή στό  β α θ μ ό  του  
Γ ρ α μ μ .  Α'. *Ε ν ώ  άλλοι συνάδελφο ι
εχουνε κα θυ σ τερ η ι ιέν η  την προαγωγή  
τονς  ά π ό  π έ ρ σ ι  κ α ι  π ρ ό π ε ρ σ ι .  *Αλ 
λος δ η μ οδ ιδάσκαλ ος  ζήτησε  κ α ι  π έ  
τυχε νά π ά ρ ο ν ϊ ε  μ έρ ο ς  στό  δ ια γ ω ν ι 
σμ ό  των Έ π ι θ ε ώ ρ η τ ώ ν  δα σκ άλο ι  με  
εφτάχρονη  υ π η ρ ε σ ία , γ ιά  νά μ π ο 
ρ έσ ε ι  νά συ μ μ ετ άσ χ ε ι  κ ι ’ αυ τ ός » .

Κ α ι  άλλοι π ολ λ ο ί  συνάδελφο ι μας  
καταγγέλνουν τ ά  ι δ ι α  κ α ί  χ ί ΐρ ό τ ε ρ α .  
‘ Ο κλάδος  π ρ έ π ε ι  νά γ ν ω ρ ίσε ι  δ'λους 
α υ τ ο ύ ς , π ο υ  'αδ ιάντροπα  έκμεταλλεύ-  
θ η κ α ν  τήν π ε ρ ίσ τ α σ η .

=  a a  =

01 Μ ΙΟ Ρ ΙΗ Ο Ι
Τό γράμμα ενός άδιορίστου δα 

σκάλου πού δημοσιεύουμε σ’ άλλη, 
στήλη, μα,ς δείχνει τό ψυχικό μαρ 
τύριο πού ύποφέρουνε οί 3 0 0 0  αδι
όριστοι συνάδελφοι. Χρόνια τώρα 
περιμένουνε γιά ν,ά φτάσει ό διορι 
σμός τους. Καί βλέπουν νά μαραί 
νεται δ ζήλος τους, νά σβύνει ή 
φλόγα τοΰ ενθουσιασμού τής νεανι 
κής τους ηλικίας καί νά λιγοστεύει 
ή πίσιη τους στή ζωή,

Μέ τούς 8 0 0  μόνο νέους διορι 
σμούς δέ λύνεται τό ζήτημα. Καί 
αν ό 'Υπουργός κ. Τουρκοβασίλης 
δέ μπορεί νά βρει τίς απαραίτητες 
πιστώσεις γιά νά δώσει στό λαό 
τήν πνευματική του τροφή καί νά 
διορίσει καί τούς 3 0 0 0  αδιόριστους 
δασκάλους, ας φροντίσει τότε.— εχει 
δλη τή δύναμη— ώστε νά φύγουν 
άπό τήν υπηρεσία δλοι οί εκπαι
δευτικοί δσοι έχουν συαπληρώσει 
3 5  χρονών υπηρεσία παίρνοντας 
φυσικά ικανοποιητική σύνταξη, ’Έ 
τσι μέ πολύ μικρότερη δαπάνη θά  
ευεργετήσει πολλούς νέους πού λα- 
χιαρονν νά γίνουν εργάτες τής λα
ϊκής Παιδείας καί θά χύσει νέο αί
μα στά σχολεία μας, γιά νά προσ
αρμοστούνε καλύτερα καί στά δι
δάγματα τής νέας Παιδαγωγικής 
καί στίς άνάγκες τής σημερινής 
κοινωνίας.

:0 0 :

01 ΠΡΟΑΓΟΓΕ!

λω δέοτατες  π ρ οα γ ω γ ές  τοΰ κ. 
Χ α τ ζ ίσ κ ο υ .

Δέν π ρ έ π ε ι  δ  μως  νά στα μ α τή 
σε ι  στό σ η μ ε ίο  τοΰτο  & κ. Τ ο υ ρ 
κοβασ ίλης . Θ έλουμε νά έλπίζου-  
με πώ ς  θ ά  ολοκλη ρώ σει  τήν έ- 
νέργειά  τ ο υ . Κ α ί  π ρ ώ τ α  π ρ ώ τα  
π ρ έ π ε ι  νά φ ροντ ίσ ε ι  νά π ρ ο α -  
χ θ ο ΰ ν ε  στίς Ανώτερες θ έ σ ε ι ς  οί  
ά ξ ιο ι ,  ο ί  π ρ α γ μ α τ ικ ο ί  Ικανοί  νά 
ά ν τ α π ο κ ρ ιθ ο ϋ ν ε  στά β α ρ ε ιά  τους  
κ α θ ή κ ον τα ,  γ ιά  νά π ρ ο κ ό ψ ε ι  τό 
έ’ργο, π ο ύ  θ ά  τούς έ μ π ισ τ ε υ θ ε ι  
μέ τήν προαγ ω γ ή  τους ή Π ολι  
τεία .

Μ ά κ α ί  μ ιά  Άλλη σ π ο υ δ α ία  
υ π ο χ ρ έω σ η  εχ ε ι  ό κ. Υ π ο υ ρ γ ό ς .  
Γ ν ω ρ ίζ ε ι  π ό σ ο  τά  τ ελ ευ τα ία  χ ρό 
νια  κ α θ υ σ τ ερ ο ύ ν ε  οί προαγω γές  
τών λειτουργών τής Δημοτικής  
Π α ιδ ε ία ς .  Γ ν ω ρ ίζ ε ι  άκόμη  π ό 
σους άγώνες έ’κανε ό όργανωμέ-  
νος τότε κλάδος  γ ιά  νά  έπ ιτύ χ ε ι  
Ικ ανοπ ο ιη τ ική  λύση ατό ζήτημα  
τών προαγω γώ ν. Γ ν ω ρ ίζ ε ι  ά κ ό 
μη π ό σ ο  β λ αβ ερό  ε ίν α ι  γ ιά  τήν 
Π α ιδ ε ία ,  δ ταν  μ α ρ α ίν ε τα ι  ό ζ ή 
λος τών λειτουργών τ η ς ;  Κ α ί  
πώ ς  μ π ο ρ ο ύ σ ε  νά γ ίνει δ ια φ ο ρ ε 
τ ικ ά ,  δταν  χ ιλ ιάδες  δ η μ ο δ ιδ ά 
σκαλοι, χρόν ια  τώ ρα  π ερ ιμ ένουν  
μ ά τ α ια  νά π ά ρ ο υ ν ε  τήν π ρ ο α  
γωγή τ ο υ ς ; 'Έ χει  λ ο ιπ ό ν  τήν υ 
π ο χ ρ έω σ η  ό κ. Υ π ο υ ρ γ ό ς  νά κα  
τα β ά λ ε ι  δλη του  τήν π ρ ο σ π ά 
θ ε ι α  γ ιά  νά δ ιο ρ θ ώ σ ε ι  κ α ι  τήν  
ολοφ άνερη  τούτη ά δ ικ ία .  Π ρ έ 
π ε ι  νά δ η μ οσ ιεύσ ε ι  δλες  τ ίς  κα-  
θυ σ τερού μ εν ες  π ροαγ ω γ ές  γ ιά  νά  
δώ σ ε ι  τήν η θ ικ ή  κ α ί  υλική Ι κ α 
νοπ ο ίη σ η  σ' δλους τούς άδ ικη  
μένους. Αύτό ά π α ι τ ε ι  κ α ί  ή δι 
κα ιοσύ ν η  κ α ί  τό συμ φ έρο  τής 
Π α ιδ ε ία ς .
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Μέγα βραβεΐον μετά διπλώ | 
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Δέν ή ταν  ή θ ικ ό  νά  κ α τ α π α -  
τοϋντα ι  Αναγνωρισμένα δ ικ α ιώ 
μ α τ α  νά  π α ρ α μ ερ ίζ ο ν τ α ι  ά ξ ιο ι  
λειτουργο ί  τής Π α ιδ ε ία ς ,  ά φ ιε -  
ρω μ ένο ι  ατό εύγεν ικό  τους £ργο, 
κ α ί  νά π ά ρ ο υ ν ε  τή θ έ σ η  τους οί  
έ π ιτ ή δ ε ιο ι ,  π ο ύ  γ ιά  π ισ τ ο π ο ιη 
τικό  τής Ικανότη τάς  τονς π α ρ ο υ 
σ ιάζ αν ε  τά  κ ομ μ ατ ικ ά  σ η μ ε ιώ 
μ α τα .  Κ α ί  έ'κανε π ολ ύ  κ α λ ά  ό 
σημερινός  Υ π ο υ ρ γ ό ς  τής Π α ι 
δ ε ία ς  π ο ύ  Ακύρωσε  μέ τή Β ' . 
Σ υ ν ταχ τ ικ ή  Π ρ ά ξη ,  ά ρ θ ρ ο  3 ,  ώ- 
ρισμένες  π α ρ ά ν ομ ες  κΜ σκαν δα -

Ή  « Σ χ ο λ ικ ή » ,  όπως γράψ αμε καί 
ά λ λ ο τ ε ,  π αρ ακο λο υ β ει  μέ ιδ ια ίτερ ο  
έν δ ια φ έρ ο  τά  ζ η τ ή μ α τ α  το ΰ  Δ ι δ α 
σκ α λ ε ίο υ  Π είρα ιώ . .  Ε λ π ί ζ α μ ε  πώς 
ό ν έο ς  ΔίΓυΘυντής το υ  κ. Σ κ α λ ί  
σιάνος θά μάς έ δ ιν ε  τ ή ν  ευ κ α ιρ ία  
νά τ ό ν  επ α ιν έσ ο υ μ ε :  Φ α ί ν ε τ α ι  Ά 
μως πώς παραπήρε κατή φ ο ρο . Λ ΰ  
τό  δ ε ίχ ν ο υ ν ε  τά π ράματα. Κ αί 
λ υ π ο ύ μ α σ τε  γ ια τ ί  μάς δ ίν ε ι  τ ή ν  
ευ κ α ιρ ία  νά παρουσιάσουμε στόν  
έκ π α ιδ ε υ τ ικ ό  κλάδώ  τ ρ ί α  ν έ α  
τ ο υ  ά τ ο π ή μ α τ α .

α) Ό  ν έο ς  Δ ιε υ θ υ ν τ ή ς  έξακολου- 
8ε ΐ  τ ή ν  τ  ρ ο μ ο κ  ρ α τ  ί α το υ  σέ 
ώ ρισμ ένα  πρόσωπα τοΰ  δ ιδ α χ τικ ο ΰ  
προσωπικού, πού τ ίμ η σα ν, οπως ό 
μ ο λ ο γ εϊ  ο λ ό κ λ η ρ η  ή Π ειρ α ϊκ η  κο ι  
νω νία ,  μ έ  τ ή ν  ε ύ σ υ ν ε ί έ η τ η  έ ρ γ α 
σία  τους  τ ό  Δ ιδ α σ κ α λ ε ίο .  Προχώ· 
ρησε μ ά Λ ί σ τ α  ό κ .  Σ κ α λ ισ ιά ν ο ς ,  
καί στίς παράλονες  π αρατηρήσεις  
το υ  χ ρ η σ ιμ ο π ο ιε ί  κα ί  φράσεις, πού 
π οτέ  δέν  έπρεπ ε  νά β γ ο ύ ν ε  άπό τό  
στόμ α έ ν ό ς  α λ η θ ιν ο ύ  παιδαγωγού.

Τόσο  όμως λ ίγ ο  ξέρ ε ι  τή ν  ψ υχο
λ ο γ ία  κ αί  δ έ ν  κ α τ α λ α β α ίν ε ι ,  πώς 
ό α ν οίκ ε ιο ς  αυτός τρόπος το υ  δέν  
α π ο δ ε ίχ ν ε ι  τ ίπ ο τ ε  ά λ λ ο ,  παρά πώς 
μέσα τ ο υ  ε ίν α ι  βαθειά ρ ιζω μ ένο  
τό  συ ν α ίσ τη μ α  τή ς  δ ι κ ή ς  τ ο υ  
κ α τ ω τ ε ρ ό τ η τ α ς ;

β) Τ ιμ ώ ρ ησ ε  αυ θαίρετα  μ έ  200 
δρ α χ μ ές  πρόστιμ ο  μιά δασκάλισσα 
το ύ  Π ροτύπου, γ ια τί,  όπως γράφει 
ό ίδιος, δέν  πρόσεξε ή δ α σκά λα α υ 
τή  τ ή ν  ό μ ιλ ία ,  πού «έξεφώνησε» ό 
ίδιος  στό  μ ν η μ όσυ νο  γιά  τ ό ν  Ιδρυ
τ ή  το ΰ  Δ ιδ α σ κ α λ ε ίο υ  κα ί  ε υ ε ρ γ έ τη  
' Ιά κ ω β ο  Ρ ά λ λ η .  θ έ λ ε ι  λ ο ιπ όν  νά 
δ ιο ικ ή σ ε ι  τό  Δ ιδ α σ κ α λ ε ίο  κ α ί  ά 
γνοε,ΐ  πώς δέν  έ χ ε ι  τ ό  δ ικαίω μα νά 
έπ ιβ ά λ ει  μ ό ν ο ς  τ ο υ  π ρ ό σ τ ιμ ο ;  
Δ έ ν  ά ν ο ίγ ε ι  νά ίδ ε ΐ  τ ό  Ν ό μ ο; Έ  
π ε ιτ α  δέν  κ α τ α λ α β α ίν ε ι ,  πώς άν 
όπως λ έ ε ι ,  ή διδασκάλισσα δέν 
πρόσεξε  τ ή ν  ό μ ιλ ία  το υ ,  φ τα ίε ι  ό 
ίδ ιο ς  μ έ  τ ά  όσα ε ίπ ε  σ τή ν  ο μ ιλ ία  
τ ο υ  ;

Κ α ί  πρα γμ ατικά , ποιος ά μ α  δ ι α 
βάσει τ ή ν  ό μ ιλ ία  του.  πού έσπ ευσε  
νά τ ή  δημοσ*έψει,  δέ θά μ ε ίν ε ι  μ ’ 
ά ν ο ιχ τ ό  τ ό  στό μ α  γιά  τή  στεν ή  
τ ο υ  π αιδαγωγική ά ν τίληψ η; Καί 
ποιός δ έ  θά κ ο υ ν ή σ ει  θ λ ιβ ερ ά  τό  
κ εφ ά λ ι  το υ ,  ό τα ν  β λ έπ ει  τό  Δ ι ε υ 
θυν τή  έ ν ό ς  ά ν ώ τερ ο υ  έκ π α ιδ ευ τ ι  
κο ϋ  ιδρύμα τος νά μή διστά ζει  νά 
χ ρ η σ ιμ ο π ο ιε ί  τ ή ν  ίερή στ ιγ μ ή  τοΰ 
μ ν η μ ό συ ν ο υ  γιά  τ ό ν  ίδρυτή τοΰ  
σ χ ο λ ε ίο υ ,  γ ιά  νά θίξει μ έ  τ ό ν  πιό 
α ύ θ α ίρ ετο  κα ί  άπρεπο τρόπο δια 
λ ε χ τ ο ύ ς  σ υ ν ερ γ ά τες  το υ  κ α ί  στό 
Δ ιδ α σ κ α λ ε ίο  κ α ί  στό  Πρότυπο; Τ έ  
τ ια  π α ιδ αγω γική  κ α ιν ο τ ο μ ία  όμο- 
λ ο γ ο ΰ μ ε  πώς δ έ ν  τ ή ν  π ερ ιμ έν α μ ε .

γ) Έ κ ε ϊ  όμως πού παραπήρε κα 
τήφ ορο ό κ. Σ κ α λ ισ ιά ν ο ς  ε ίν α ι  τό  
τρ ίτ ο  τ ο υ  άτόπ η μ α, τ ό  βαρύτερο 
άπ’ όλα. Π ίστεψ ε,  φ α ίν ετα ι ,  πώς Ε
χ ε ι  κ λ ε ίσ ε ι  στό  κρα ν ίο  το υ  όλη  
τ ή ν  π εμ π το υ σία  τής  Π αιδαγω γικής 
κα ί  μ έ  τ ό  θράσος τ ή ς  ή μ ιμ ά θειας  
ε ξ α κ ο λ ο υ θ ε ί  άπό τ ό  β ή μ α  τοΰ  Δι 
δ α σκα λβ ίο υ  ό χ ι  ν ά  κ α θ ο δ η γ ε ί  τ ίς

μαθήτριες  το υ  προς τά ά ν ώ τερ α  Ι
δ α ν ικ ά ,  πού λ έ ε ι  πώς τά  π ισ τεύ ε ι ,  
παρά νά βρίζει  μέ τ ό ν  τρόπο πού 
μ ο ν ό ν  αυτός  γν ω ρίζει ,  τ ό ν  προκά- 
τ ο χ ό  του  Δ ιευ θυ ν τή  τοΰ  Δ ιδ α σ κ α 
λ ε ίο υ ,  κ α ί  ν^ δυσφ ημεί  τ ίς  π α ιδ α 
γ ω γ ικ ές  το υ  ά ρ χές ,  πού δ έ ν  ε ίν α ι  
κ ά ν  σέ θέση ν ά  κ α τα λ ά β ε ι .

Π ερ ιο ρ ιζό μ α σ τε  σή μ ερα  σ ’ αύτά 
μ έ  τ ή ν  ελ π ίδ α  πώς ό ν έ ο ;  Δ ιε υ θ υ ν 
τής  τ ο ΰ  Δ ιδ α σ κ α λ ε ίο υ  «ό ε μ π ν ε υ 
σμ έν ο ς  μ έ  ζ ή λ ο ν  διά τό  υψηλόν 
το υ  έρ γ ο ν » ,  όπως ε ίπ ε  ό ίδ ιος  καί 
γ ιά  τ ό ν  Ε Α Υ Τ Ο  το υ  στή όμιλία  
το υ ,  θά άποφ ασίσει  ν ’ α ρ χίσ ε ι  νά 
δείξει  ό λο  τ ο υ  τ ό  ζ ή λ ο  'Η « Σ Χ Ο 
ΛΙΚΗ » θά χ α ρ ε ί  πολύ, άμ α  ό νέος 
Δ ιε υ θ υ ν τ ή ς  σ τ α μ α τ ή σ ε ι  σ τό ν  κ α  
τή φ ο ρ ο  πού πήρε, καί άφ ίερω θεί  
σ τ ή ν  α λ η θ ιν ή  διαπαιδαγώγη3Π τών 
μαθητριώ ν του.
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ΑΓΝΟΟΥΝ ΙΟ ΥΣ ΝΟΜ ΟΥ!
Α γ ν ο ε ί  λ ο ιπ ό ν  τούς Ν όμους τό 

Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό  Σ υ μ β ο ύ λ ιο  τοΰ  * Υ
π ο υ ρ γ ε ίο υ  ; Γ ι α τ ί  π ώ ς  άλλιώς νά ε ξ η 
γή σουμ ε  μ ε ρ ικ έ ς  π α ρ ά ν ο μ ε ς  έ 
νέργ ε ιές  του σ χ ε τ ικ ά  μ έ  τό  Δ ιδ α σ κ α 
λ ε ίο  Π ε ιρ α ιώ ς .

Π ρώ τη  Π Α Ρ Α Ν Ο Μ Η  Ε Ν Ε Ρ Γ Ε Ι Α .
Τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό  Συμβούλιο  τ ι μ ώ 
ρησε  με  δίυιηνη απόλυση  μ ιά  δ α σ κ ά  
λ ισα α  τοΰ  Π ρ ο τ ύ π ο υ  τοΰ  Δ ιδ ασ καλ ε ίο υ  
Π ε ιρ α ιώ ς .  Δέ θ έ λ ο υ μ ε  νά εξετάσου  με  
τήν ο υ σ ία , μολονότι  θ ά  μ π ο ρ ο ύ σ α μ ε  
ν’ α π ο δ ε ί ξ ο υ μ ε , π ώ ς  ή α π ό φ α σ η  αύτή  
τοΰ Έ χ π α ι δ ε υ τ ι κ ο ΰ  Σ υμ βουλ ίου  ε ίνα ι  
π ρ ω τ ά κ ο υ σ τ α  μ ε ρ ο λ η π  τ ί κή.

Μά ή τ ιμ ω ρ ία  αύτή ε ίν α ι  κ α ί  π  α· 
ρ ά  ν ο μ  η, γ ια τ ί  δέ σ τ η ρ ίζ ε τα ι  στό  
Ν όμο.  Σύμφω να μέ τό β α σ ικ ό  ν ό μ ο , 
π ο ύ  δ ι έ π ε ι  h'λα τά  α ν αγν ω ρ ισ μ ένα  σ χ ο 
λε ία  τής Μέσης Π α ι δ ε ί α ς —κ α ί  τό  Δ ι 
δα σκ α λ ε ίο  Π ε ιρ α ιώ ς  ε ίν α ι  ενα  ά π ό  
αύ τά  τά αναγνω ρισμένα  σ χ ο λ ε ία —για  
νά μ ε τ α τ ε θ ε ί  ή ν ’ α π ο λ υ θ ε ί  ή νά τ ι- 
μ  ω  ρ η θ  ε  ΐ  ενα  μέλος τοΰ  δ ιδαχτ ι-  
κ.οΰ <μονίμου π ρ ο σ ω π ι κ ο ύ »  χ ρ ε ιά ζ ε ·  
τ at π ρ ώ τ α  ά π 3 δλα  απ  ρ ό τ α σ ι ς 
τ ο ΰ  ό ι ο ι κ ο ΰ ν τ ο ς  τ ό ά  ν ε- 
γ ν ω ρ ι σ μ έ ν ο ν  σ χ ο λ ε  ΐ  ο ν Σ  υ μ  · 
β  ο υ λ ί  ο υ » .  Τ έ το ια  Ημως π ρ ότα ση  
τ ιμ ω ρ ία ς  Δ Ε Ν  Υ Π Α Ρ Χ Ε Ι .  Κ α ί  δέν  
ν π ά ρ χ ζ ι  γ ιατ ί  ! έν  τήν εκανε  τό  Δ ιο ι  
κ η τ ιχ ό  Σ υ μ βού λ ιο  τον Δ ιδααχαλείου  
γ ια τ ί  ξ έρ ε ι  π ολ ϋ  χαλύτερα  ά π ο  τύ  
Έ χ α α ι δ  ευ τ ιχ ό  Σ υμ βούλ ιο  τοΰ  'Υ
π ο υ ρ γ ε ίο υ  τά  π ρ ό σ ω π α  x a i  τά π ρ ά 
μ α τα  κ α ί  Δ Ε Ν  Θ Ε Λ Ε Ι  νά π ρ ο τ ε ίν ε ι  
τήν τ ιμ ω ρ ία  τής ό α οχ ά λ ιο α α ς , γ ιατ ί  
κα τα λ α β α ίν ε ι  π ολ υ  χαλά π ό θ ο  ή τ έτ ια  
π ρ ό τ α α ή  του  ϋ·ά ήτ·„νε α ό ιχ η  κ α ί  μ ε 
ρ ο λ η π τ ικ ή .

Π ρ ό τα σ η  λ ο ιπ ό ν  τ ιμ ω ρ ίας ,  ο π ω ς  
ζη τάε ι  6 Ν όμος,  δεν υ π ά ρ χ ε ι .  Τ ότ ε  
π ω ς  τήν τ ιμ ώ ρ η σ ε  τό Έ χ π α ι δ ε υ τ ι χ ό  
Σ υ μ βού λ ιο ,  χω ρ ίς  νά εχε ι  χανένα  δ ι 
κ α ίω μ α ;  Δέν ξ έρ ε ι  τό Ν ό α ο ;

Δεύτερη Π Α Ρ Α Ν  Ο Μ Η Ε Ν Ε Ρ 
Γ Ε Ι Α .  Σ τ ό  δημοαυντήρητο  Γ υ μ νά σ ιο  
Θηλέων Π ε ι ρ α ι ώ ς  ιπ ρ ο ή χ & η  ε ίς  T V  
μ ν α α ιάρ χ η ν » ά π ό  τόν χ. Χ α τ ζ ίο χ ο  · μ έ  
r /ι» εν ίο χ υ α ιν  τών χ ο μ μ α τ ιχ ώ ν  οη 
μ ε ιω μ άτ ω ν »  ενας χα&ηγητής  το5 Δ ιδα
σκ αλε ίου ,  χω ρίς  νά εχ ε ι  ο  ν τ ε τ ά 
τ υ π  ι χ  ά π  ρ ο ο  ό_ν τ α ,  ά φ ον  
δέν ε ίν α ι  χ&ν γραμμένος ,  ο π ω ς  α π α ι 
τ ε ί  ό νόμος ,  στόν π ίν α χ α  τών • π ρ ο α 
κτέω ν* .  “Ε π ε ι τ α  τ ίς  τ έτ ι ε ς  κ ο μ μ α τ ι 
κές  προαγω γές  τ ίς  ακ ύ ρ ω σ ε  ά  κ. Τονρ-  
κο β α α ϊλ η ς—κ α ί  π σ λ ΰ  σ ω σ τά —μ έ τή 
Β '  Σ υ ν τ α κ τ ικ ή  π ρ ά ξ η  αρ& ρο 3 .  Π ώ ς  
τώ ρα  τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό  Σ υ μ βού λ ιο  έ- 
ξακολουϋ·ε ΐ  νά αναγνω ρίζε ι  γ ιά  Γ υ 
μνασ ιάρχη  τόν χα&ηγητή αυτόν ;  Δέν 
ξ έ ρ ε ι  οντε  τήν Σ υ ντακτ ικ ή  π ρ ά ξ η ;  
Κ α ί  δέ  ν ο μ ίζ ε ι  τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό  
Σ υ μ β ο ύ λ ιο  π ώ ς  τό  ε π ιχ ε ί ρ η μ α  π ο ύ  
π ρ οβ ά λ λ ε ι ,  ο π ω ς  μας  πλη ροφ ορού ν ε ,  
π ώ ς  <δέν εχ ε ι  τάχα τό  δ ικ α ίω μ α  νά  
α ναμ ιγνύετα ι  ο  τά  δημοουντήρητα σχο 
λ ε ί α » ο χ ι  μ όνο  έρ χ ετα ι  σέ σύγκρουση  
μέ τήν π α ρ άν ομ η  ένέργ ε ιά  του σ χ ε τ ι 
κ ά  μέ  τήν τ ιμ ω ρ ία  τής δαοχάλ ισοας ,  
π ο ύ  σχ ο λ ιάσ α μ ε  π α ρ α π ά ν ω ,  π α ρ ά  κ α ί  
κλον ίζ ε ι  άχόμ η  π ε ρ ισ σ ό τ ε ρ ο  τήν κ λ ο 
νισμένη  σοβα ρότη τα  τοΰ  Έ κ π α ι δ ε υ τ ι  
κ οϋ  Σ υ μ βου λ ίου  ;

Τρ ίτη  Π Α Ρ Α Ν Ο Μ Η  Ε Ν Ε Ρ Γ Ε Ι Α .  
Σ τ ό  ί δ ιο  δημοαυντήρητο  Γ υ μ νά σ ιο  
Θηλέων Π ε ιρ α ιώ ς  « π  ρ  ο  ή χ & η ε Ι ς  
τ μ η μ α ι ά ρ χ η ν  ο '»  ό χα&ηγητής  
τών Μ α&ηιιατ ικών, π ο υ  ε ίσ π ή δη ο ε  
στά δημοουντήρητα  σχολε ία  ’ μ έ  τά  
γνωστό  σ ’ ολο τόν ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό  κ λ ά 
δο  στόν Π ε ι ρ α ι ά  ά π ρ ε π ο  τ ρ ό π ο .  Μά 
ή προαγω γή  ε ίνα ι  δ ίπ λ α  π α ρ ά ν ο μ η . 
Π ρ ώ τ α ,  &πως π λ η ρ ο φ ο ρ ού μ α σ τε ,  τό  
ϊ δ ιο  τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό  Σ υ μ βού λ ιο  
ε ίχ ε  κ α τη γ ο ρ η μ ατ ικ ά  ' άρνηϋ·εΐ  νά τόν  
π ρ ο α γ ά γ ε ι—κ α ί  π ολ ύ  σω στά  αφ οϋ  τον  
ε ίχ ε  χ ά μ π ο ο ε ς  φ ορές  τ ιμ ω ρ ή σ ε ι  γ ιά  
υ π η ρ ε σ ια κ ο ύ ς  λόγους, π ο ύ  <5 κα&ένας  
μ π ο ρ ε ί  νά rot>s ΐ δ ε ϊ  στά  π ρ α χ τ ικ ά  του  
’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ο ύ  Σ υ μ β ο υ λ ίο υ , "Επειτα,  
ή προαγω γή  του  έγ ινε  Χ Ω Ρ Ι Σ  Π Ρ Ο 
Τ Α Σ Η  τον  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό ν  Σ υ μ β ο υ 
λίου, ενώ  ό  νόμος  γ ιά  τ ά  άνμγνωρι-  
ομένα  σχολε ία  άνα& έτε ι  τ ίς  προαγω-  
τές τον  δ ιδ α χ τ ικ ο ν  π ρ ο ο ω π ι κ ο ν  τών 
αναγνω ρισμ ένω ν  σχολείων Μ ΟΝΟ ατό  
’Ε κ π α ι δ ε υ τ ι κ ό  Σ υ μ β ο ύ λ ιο  τοΰ Ύ ·-  
π ο υ ρ γ ε ίο υ .

Π ώ ς λ ο ιπ ό ν  τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό  Σ υ μ 
βούλ ιο  αναγνω ρίζε ι  τήν π α ρ ά ν ο μ η  
τούτη π ρ οα γ ω γ ή ;  Π ο ιά  μ έτρ α  π ή ρ ε ;  
”Η  μ ή π ω ς  αγ νο ε ί  γ ιά  δεύτερη φ ο ρ ά  τό  
’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό  Σ υ μ β ο ύ λ ιο  τούς ν ό 
μ ους;  Ν ά Sva ση μ ε ίο ,  ο π ο υ  ε π ρ ε π ε  να  
δ ια φ ω τ ίσ ε ι  κ α ί  μας  τό  ’Ε κ π α ι δ ε υ τ ικ ό  
Σ υ μ β ο ύ λ ιο .

Α


